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ИССЛЕДОВАНИЕ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ ОБ ОТВЕТСТВЕННОСТИ У СТУДЕНТОВ-ПСИХОЛОГОВ: ПСИХОСЕМАНТИЧЕСКИЙ АСПЕКТ
RESEARCH OF IDEAS OF RESPONSIBILITY AT STUDENTS PSYCHOLOGISTS: PSYCHOSEMANTIC ASPECT

Аннотация. В статье представлено психосемантическое исследование понятия ответственность у студентов психологических факультетов. Описана процедура проведения направленного ассоциативного эксперимента, построение метрической шкалы и применение кластерного анализа для классификации полученных данных. Осуществлен сравнительный анализ и интерпретация представлений об ответственности и мотивов выбора профессии у студентов-психологов различных курсов и форм обучения.
Ключевые слова: психосемантическое исследование, психосемантика категории ответственности, ассоциативный эксперимент, кластерный анализ.

Annotation. The article presents a psychosemantic study of the concept of responsibility in students of psychological faculties. The procedure of carrying out of directed associative experiment, the construction of a metric scale and the use of cluster analysis to classify the received data. Comparative analysis and interpretation of ideas about the responsibilities and motives of choice of profession of students-psychologists of different courses and forms of education
Keywords: psychosemantic study, psychosemantics category of responsibility, associative experiment, cluster analysis.

Постановка проблемы

Психологическая профилактика, психологическое просвещение, и любые другие формы социально-психологической реабилитации особенно необходимы в условиях труднопрогнозируемых перемен и общей нестабильности современного периода. В связи с этим психологическая подготовка студентов психологических факультетов - не только одна из важнейших проблем педагогической и возрастной психологии, но и социальная задача сферы образования в целом. Ее решение во многом способствует повышению психологической культуры общества и стимулирует запрос на подготовку соответствующих подготовленных специалистов. В свою очередь, эффективность работы практических психологов напрямую опосредована их компетентностью, личностной и профессиональной самодостаточностью, уровнем развития нравственной сферы. Однако, как отмечают отечественные специалисты: «К сожалению, самодостаточность нередко мирно уживается с самоограниченностью, что приходится наблюдать в случае с практической психологией» [9, 92]. Приходится констатировать, что в литературе все чаще отмечаются тревожные сведения, связанные с несовершенством в подготовке психологов и нарушениями профессионально-этических норм в данной профессии [1; 6; 7; 9; 10; 11; 12].  
Таким образом, все это указывает на повышенную значимость такого стержневого, интегративного для всех профессий, помогающего типа психологического образования, как ответственность. О значимой роли последней указывают в своих работах такие известные отечественные специалисты как К.А. Абульханова-Славская, Б.С. Братусь, Г.А. Балл, А.Ф. Бондаренко, Д.А. Леонтьев, К.А. Муздыбаев и многие другие. 

В соответствии с поставленной проблемой основная целевая функция описываемого экспериментального исследования заключалась в получении данных об универсальных (инвариантных) представлениях, об ответственности у будущих специалистов по психологии. 
Главной задачей являлось, соответственно, осуществление общего сравнительного анализа полученных результатов между группами испытуемых, в качестве которых выступали студенты – психологи младших и старших курсов различных форм обучения. Основной предмет статьи - особенности  представлений о понятии ответственность у студентов, обучающихся на психологических факультетах. При этом главная направленность, акцент в рассмотрении полученного материала, был сосредоточен на различиях имеющихся в концепте ответственности, трактуемом как «…функционирующий в определенном социуме (или шире культуре) инвариант» [2 , 244]. В данном случае под социумом понимается субкультура студентов – психологов. 
Описания  проведения эмпирического исследования
Основной инструмент исследования был представлен ассоциативным экспериментом, как классическим приемом психосемантической стратегии анализа. Он был направлен на исследование речевой организации индивида, посредством интерпретации элементов, которой можно исследовать «…систему значений как фрагментов пятого квазиизмерения мира [А.Н. Леонтьев цит. по Залевской А.А. 2, 114], «единиц лексикона как достояния индивида» [там же], фрагменты «инвариантных образов мира» [5],  «значения как средства описания действительности, которые могут неосознаваться» [8].
  Студентам - психологам младших (1-й и 2-й) и старших (4-й и 5-й курсы), обучающихся на стационаре (ДФО) и студентам – психологам старших курсов, обучающихся заочно (ЗФО). Всего 3 группы по 60 человек в каждой, предлагалось отметить в соответствующем пункте авторской анкеты первые 10 ассоциаций, которые были представлены в сознании, при восприятии слова ответственность. Помимо этого, студенты отвечали в еще одном пункте анкеты на вопрос о том, какие мотивы и соображения способствовали их выбору профессии психолога. Предлагалось 7 вариантов ответов (выделенных после предварительной процедуры общего опроса относительно выбора профессии). Каждый необходимо было также отметить баллом (от 0 до 7 – ми), аналогично первому заданию. 
При первичной обработке данных ассоциативного эксперимента выделялись группы ассоциатов, максимально часто встречающиеся в каждой из групп. Ассоциаты, имеющие общее явное значение, обобщались и в процессе обработки первичного материала объединялись в одно понятие.   

Далее в процессе работы с полученным эмпирическим материалом, с целью более точного описания свойств исследуемого понятия, применялась процедура шкалирования через разработку и составление метрической шкалы отношений. Испытуемым было предложено оценить выделенные экспериментатором «общие» для группы ассоциаты. Критерием являлась степень (интенсивность) их взаимосвязи с искомым понятием ответственность. В соответствующем бланке необходимо было напротив каждой из общих для группы ассоциаций выбрать и поставить один из баллов от 0 (совсем нет связи) до 7 (связь максимально прочная).

Далее была проведена процедура  кластерного анализа (компьютерный пакет STATISTIKA 6) с целью  упорядочивания исследуемых объектов (ассоциаций) в сравнительно однородные классы. По каждой выборке испытуемых были получены дендрограммы, содержание которых представлено различными классами сходных семантических объектов (кластерами).
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Старшие курсы стационарная форма обучения: ассоциации  и мотивы выбора профессии.
Наибольшее количество исследуемых объектов (всего 16) попало в кластер 1,  он включает следующие переменные: долг, исполнительность, жизнь,  самостоятельность, добросовестность, взрослость, забота, родители, деятельность, семья, дети, любовь, желание понять других, желание разобраться в себе, помощь другим, учеба.       
Кластер 2, объединивший 13 переменных, включает ассоциаты: родители, деятельность, семья, дети, любовь,  учеба, люди, решительность, сила воли, интерес, свобода и мотивы выбора профессии: желание понять других, желание разобраться в себе, помощь другим.
Кластеры 1 и 2 были объединены под одним названием «Зрелое  отношение к жизни».

Кластер 3 названный «Ответственные обязанности», включает понятия: добросовестность, взрослость, забота, родители, деятельность, семья, дети, любовь,  желание понять других, желание разобраться в себе.

Кластер 4 назван «Ответственные отношения», его содержание составили следующие ассоциации: семья, дети, любовь, желание понять других, желание разобраться в себе, помощь другим, учеба.

 В кластер 5 под названием «Ответственные намерения» вошли переменные: желание понять других, желание разобраться в себе, помощь другим, учеба, люди, решительность.
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Старшие курсы заочная форма обучения, ассоциации и мотивы выбора профессии.

Максимальное количество переменных собраны в кластере 1, который совместно со вторым кластером получили название «Профессионализм»: серьезность, обязанность, честность, ум - интеллект, решительность, уверенность, работа, усердие – упорство, забота, самостоятельность, помощь.
В кластере 2 соответственно выделились ассоциации: добросовестность, пунктуальность, надежность, долг, серьезность, уверенность, решительность, ум – интеллект, честность, обязанность.

Кластер 3 «Разрозненные стимулы»: справедливость, желание родителей и знакомых, интерес, желание помочь другим.

Кластер 4 под названием «Стремление обрести уверенность»:  желание помочь другим, желание понять других, желание разобраться в себе, сила, семья.

Кластер 5 «Предметные сферы ответственности»: семья, забота, самостоятельность, помощь.
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Младшие курсы стационарная форма обучения: ассоциации и мотив выбора профессии.
Кластер 1 названный «Образцовое исполнение социальных обязанностей» включает переменные: сознание, серьезность, пунктуальность, самоконтроль, надежность, обязательность, добросовестность, деятельность.
Кластер 2: надежность, обязательность, добросовестность, деятельность, осмысленность, ум - интеллект, уважение, справедливость.

Кластер 3: осмысленность, ум – интеллект, уважение, справедливость, решительность, отзывчивость, уверенность.

Кластер 4: справедливость, решительность, отзывчивость, уверенность, честность.

Кластеры 2, 3, 4 были объединены под одним общим названием «Атрибуты ответственности». 

Кластер 5 - «Надежный партнер»: отзывчивость, уверенность, честность, трудолюбие.

Кластер 6: открытость, любовь, семья, желание разобраться в себе и кластер 7: семья, желание разобраться в себе, желание понять других, желание помочь другим  были именованы под общим названием «Стремление гармонизировать межличностные отношения».
Кластер 8 «Авторитетность»: осмысленность, ум, уважение, справедливость. 
 Анализ результатов эмпирического исследования
Приступая к анализу и интерпретации полученных в экспериментальном исследовании результатов, считаем необходимым, указать на то, что представленный массив данных нуждается в подробном, дифференцированном анализе. Множество переменных: три группы испытуемых, количество полученных ассоциатов (всего 24 ассоциации у студентов старших  курсов стационарного отделения, 23 – у студентов младших курсов того же отделения  и 18 -  актуализированных у студентов - психологов заочной формы обучения),  переменные, связанные с мотивом профессии (всего 5 для каждой группы), возраст испытуемых, пол, форма обучения, курс, и другие переменные свидетельствуют о необходимости внимательного отношения к перечисленным детерминантам, обуславливающих специфику полученных результатов. Однако объем статьи предоставляет возможность дать предварительное, общее рассмотрение полученных  данных.

Указывая на различия в представлениях о понятии (значении понятия) ответственность, прежде всего, отметим явные различия, имеющиеся в наиболее объемных кластерах. Количество глубинных ярусов ассоциативных полей (т.е. «грубые» признаки данных) свидетельствуют о том, что вероятно нет различий между группами студентов на этом уровне анализа данных (5 – 7 максимально больших кластеров получено в каждой группе респондентов). Относительно специфики ассоциативных полей, констатируется, что  «Многосторонний анализ материалов ассоциативных полей, полученных на базе ряда языков, и сопоставление результатов этого анализа с различными видами полей, описываемыми лингвистами, наглядно демонстрируют правомерность предположения, что ассоциативное поле фактически интегрирует все известные в настоящее время виды полей, в то время как каждое из последних отражает лишь один или несколько аспектов организации лексикона человека» [2, 81]. Утверждается также, что важно для реализуемой в данном исследовании цели: «внутренний лексикон человека должен представлять собой чрезвычайно сложную систему многоярусных, многократно пересекающихся полей, с помощью которых упорядочивается и хранится в более или менее полной готовности употреблению в деятельности разносторонняя информация о предметах и  явлениях окружающего мира, об их свойствах и отношениях, об их оценке индивидом…» [там же, 84]. Различия, полученные в данном случае, прежде всего, наблюдаются в объеме понятий, представленных в каждом кластере. Наибольший объем ассоциаций попавших в один кластер представлен в группе студентов старших курсов ДФО (стационара): 16, 14, 10, далее 8, 7, 5 – у студентов младших курсов и 8, 5, 5 – у группы респондентов – психологов ЗФО (старшие курсы). Это, возможно, свидетельствует о более дифференцированных представлениях, об ответственности у студентов ДФО ст. курсов. Логичным представляется вывод  о том, что более обученные студенты имеют большую семантическую насыщенность понятия. В их структурах сознания понятие ответственность имеет более разветвленную (количество ассоциатов) семантическую представленность в сравнении со студентами 2-х других групп. А.А. Залевская, приводя данные исследований ассоциативных экспериментов проводившихся в период 60 – 90 - х годов в отечественной и зарубежной психолингвистике, указывает, что глубинный ярус лексикона ассоциативных полей как совокупности информации выявленной при помощи применения ассоциативного эксперимента, свидетельствует о различиях в организации семантической памяти, словарном запасе испытуемых (семантической компетенции), особенностях индивидуальной системы поиска информации, специфике мотивационного и эмоционально – чувственного аспектов психической организации человека [2]. Однако имеющиеся явные количественные различия в исследуемых данных не могут заменить необходимого в любом психологическом исследовании качественного анализа полученных результатов.
Попытка анализа совокупностей представленных в кластерах понятий, таксономических единиц, является в какой-то мере вариантом толкования, т.е. применения герменевтического метода, позволяющего перевести (создать) новый связный текст из имеющихся данных. Опираясь на указанное положение, обратим прежде всего внимание на то, что среди многочисленных понятий – ассоциатов, связанных с ответственностью и репрезентированных в кластерах студентов старших курсов имеются единицы, отсутствующие в ассоциативных полях студентов младших курсов, и старших курсов ЗФО:  исполнительность, жизнь, взрослость, дети, учеба, люди, сила воли, свобода. Предполагается, что понятия: сила воли, исполнительность, учеба – фиксируют специфику организации психической жизни данного контингента, их общую дисциплинированность, привычку проявлять ответственность как личностную черту, переживать и понимать ее необходимость, и, возможно реализовывать, прежде всего, в сфере собственной ведущей деятельности. Ответственность у студентов старших курсов идентифицируется с учебой, достигается за счет силы воли и, соответственно, исполнительности, как средствами, обеспечивающими ответственную жизнедеятельность. 
Начинающие обучение профессии психолога (студенты младших курсов) отличаются понятиями: уважение, самоконтроль, осмысленность (в отличие от понятия ум – интеллект), представленного у ст. ЗФО. Первые два понятия, отличающие данных студентов, предположительно относятся к особенностям их организации ответственного поведения - сознательная, целенаправленная саморегуляция собственной жизнедеятельности как сочетание самоконтроля и осмысленности. Это указывает на своеобразие интеграции и интеграции отдельных психических функций на уровне индивидных характеристик. Понятие уважение в данном случае можно интерпретировать как некоторый атрибут ответственности, как образ ответственного человека и эмоционально-чувственное отношение студентов младших курсов к исследуемому понятию.
Третья группа обучающихся, традиционно вызывающая интерес у педагогических психологов и педагогов, студенты старших курсов ЗФО. Их отличительные от других групп испытуемых понятия, стоящие за словом ответственность, включали следующие речевые единицы: сила, усердие – упорство, помощь. Последние вероятно теснейшим образом связаны с соответствующими качествами личности (вполне очевидно волевыми), за счет актуализации и эксплуатации которых данной группе респондентов, видимо, приходится соответствовать собственным представлениям, о том, как реализуется ответственное поведение. 
Выводы

Полученные данные позволяют констатировать имеющиеся различия в представлениях об ответственности у студентов психологов различных форм и курсов обучения. У всех групп студентов выделились отличительные, релевантные ответственности понятия, которые вероятно указывают на различия в его понимании, и, соответственно, в понимании его функций  в структуре важных профессиональных и личностных особенностей. Дифференциация, отмеченная в представлениях, может свидетельствовать о различном эмпирическом опыте представленном (конституированном) для испытуемых в понятии ответственность. 
Более глубокий, проведенный в рамках конкретного теоретико – методологического направления, психологический анализ существующих различий, способен вскрыть не указанные в данной работе, но безусловно имеющиеся нюансы отношения испытуемых к ответственности как понятию, связанному с их «профессиональным образом мира» [5, 273]. Это является перспективой дальнейшей работы и представляется особенно значимым, так как, согласно мнению А.А. Леонтьева, «Вообще процесс обучения может быть понят как процесс формирования инвариантного образа мира, социально и когнитивно адекватного реальностям этого мира и способного служить ориентировочной основой для эффективной деятельности человека в нем» [там же].
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